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El presente manual de escritura académica y profesional estd disefiado especialmente para que puedas
adquirir, desarrollar y fortalecer competencias discursivas propias de la produccién escrita en el contexto
del curso Ensefianza de la Lectura. Estas competencias de comunicacién son fundamentales tanto para tu
desarrollo académico como profesional, ya que la escritura es una habilidad compleja presente en todos
los dmbitos del quehacer de una persona y mas alin de un futuro docente del sistema escolar.

Te invitamos, entonces, a desarrollar cada uno de los consejos y recomendaciones que aqui se entregan
para que, paso a paso, te puedas ir transformando en un/a escritor/a experto/a, te conviertas en un modelo
de una comunicacién eficiente y eficaz, y puedas potenciar en ti una mayor agudeza y sensibilidad frente
a los usos del lenguaje.

¢CUAL ES EL OBJETIVO DE ESTE MANUAL?

El objetivo de este manual es que puedas desarrollar, en un tercer nivel de dominio, habilidades de escritura
académica que te permitan alcanzar la competencia de comunicacion escrita esperada para un/a egresado/a
de esta carrera. Esta competencia consiste en producir discursos escritos, adecuados al contexto académico
y profesional, precisos e informados, acerca de temas y problemas vinculados con las distintas dreas del
conocimiento asociadas a las Ciencias de la Educacidn. Como se trata de una competencia compleja que
no se logra dominar por completo en un par de meses, a lo largo de la carrera y en diferentes cursos de
la linea de Lenguaje, te propondremos una serie de desafios de escritura por medio de diversos recursos
como manuales, guias y ejercicios.

El presente recurso corresponde al Manual 3 de Escrituray te propone como tarea de escritura la elaboracion
de una fundamentacidn de una planificacidn didéctica que se constituye en una evaluacién intermedia
del curso Ensefianza de la Lectura. Escribir una fundamentacién es una actividad comunicativa frecuente
en la préctica académica y profesional, por lo tanto, se trata de un género discursivo que no solo tendras
que producir muchas veces, sino que, al hacerlo de forma dptima, te permitird potenciar tu aprendizaje y
resolver problemas de tu quehacer profesional, ya que la escritura no solo es un medio de comunicacion,
sino también un medio para explorar y construir conocimientos.

O
ﬁ\ ¢QUE APRENDERAS CON ESTE MANUAL?

Al realizar la tarea de escritura propuesta como desafio en este manual comprenderas que los textos
académicos estan formados por multiples dimensiones: desde la situacién de comunicacién en la que se
escribe vy a quién se escribe, pasando por los recursos lingliisticos a utilizar, hasta los elementos formales
como tipo de letra o formatos requeridos. Ademas, todas estas dimensiones y muchas otras deben atenderse
dentro de un proceso de produccién escrita en contexto académico y/o profesional. Este contexto exige
un/a escritor/a competente capaz de leer el entorno, planificar la escritura, textualizar borradores y revisar
los textos como un hébito permanente. En este sentido, con esta tarea se busca que pongas en practica
todo lo aprendido para lograr una adecuada fundamentacién de una planificacién didactica, la que se
construye en torno a una situacién pedagégica particular y por medio de secuencias textuales que te
permitan justificar tus ideas, utilizando estructuras gramaticales, puntuacién y diferentes formas de citar
en un texto, entre otros elementos.
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¢CUAL ES LA ESTRUCTURA DE ESTE MANUAL?

Este manual se estructura del siguiente modo con el objetivo de promover tus aprendizajes en torno a la
competencia de comunicacion escrita:

e DPrimero, describe el aporte del curso al perfil de egreso de Pedagogia en Educacién Bésica mencidn
Inglés (PEBI) asi como las competencias y resultados de aprendizaje que desarrolla este curso, ello
con la finalidad de que alcances el dominio de la competencia de escritura (esta informacién te
permite saber, de forma clara, qué se espera de ti tanto en este curso como al finalizar tu carrera);

e Segundo, se presenta una descripcién del género fundamentacion de una planificacidn didéctica
y su relevancia en la formacion universitaria de pregrado asi como en la practica profesional;

e Jercero, se consigna un modelo del género discursivo que orientard tu trabajo, el objetivo que
persigue dicha evaluacién y el resultado de aprendizaje esperado;

e Cuarto, se proporciona la tarea de escritura y la estructura de la fundamentacién de una planificacién
didactica, asf como orientaciones y sugerencias para el abordaje de este género académico/
profesional complejo;

e Finalmente, se explicitan los criterios de evaluacion vy la ribrica asociada.

***Todo esto te permitird orientar mejor tu trabajo y asi lograr una comunicacion escrita con parametros

de calidad***

$ éCOMO SE USA ESTE MANUAL?

iComienza ahora mismo!Revisa el indice de la pagina inicial y sigue el recorrido que te hemos propuesto para
la realizacién de una fundamentacion de una planificacién didactica. Esperamos que este trabajo marque
un hito en el desarrollo de tus competencias de escritura. De esta forma, estards mejor preparado/a para
enfrentar las demandas de comunicacién que tendrés en tu trayecto estudiantil y en tu formacién préactica.
Este recurso esta disefiado para brindarte todas las orientaciones que necesitas para abordar la tarea de
escritura, no obstante, siempre puedes acercarte a tu profesora del curso Ensefianza de la Lectura para
consultar y pedir orientacion sobre los diferentes aspectos que trata este manual.

Por Ultimo, te invitamos a explorar libremente este material, ocupar sus recursos y seguir sus orientaciones
en otras instancias en que necesites trabajar con la escritura de textos académicos y profesionales.

iBuen trabajo y mucho éxito!

Equipo Lenguaje UDD
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La comprension de lectura es una habilidad clave para participar en la sociedad actual y, como tal, es el fin
Ultimo de la ensefianza de la lectura en la escuela. Esta asignatura tiene como propdsito que aprendas sobre
coémo se desarrollan las habilidades de lectura y, sustentdndote en estos conocimientos, puedas planificar,
analizar clases y crear instrumentos de evaluaciéon para fortalecer las habilidades de lectura de las y los
nifios entre 1°y é° basico. El curso se ubica dentro del eje "Formacion pedagdgica disciplinar' de la malla
curricular y es el tercero dentro de la linea de Lenguaje y Comunicacién. En cuanto al perfil de egreso, el
curso tributa a las competencias genéricas UDD de Comunicacion, Vision Analitica y Etica, y a competencias
especificas del perfil de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica mencion Inglés (Competencias 1y 2),
con la finalidad de obtener los siguientes resultados de aprendizajes (ver Cuadro 1):

COMPETENCIAS GENERICAS RESULTADOS DE APRENDIZAJE GENERALES

Comunicacion 1. Analiza clases de lectura, aplicando sus conocimientos didécticos
_ . sobre conocimientos previos, vocabulario, fluidez y motivacién.

Visidn Analitica

Etica . . - /. .

2. Planifica microclases de ensefianza explicita de vocabulario y

COMPETENCIAS ESpECiFchS |GS fundamentq en |C| didéctica de |G |ecturct.

Competencia 1: 3. Planifica el trabajo de un texto para ensefiar una estrategia de
Compromete a todos los estudiantes comprension relevante segun el propdsito de lectura: visualizar,
con su propio aprendizaje, por medio de recapitular, predecir, identificar las ideas mds importantes, u
experiencias de aprendizaje desafiantes organizar la informacién en esquemas o mapas conceptuales.

y con propdsito, dando cuenta de un

alto dominio disciplinar. - . .
P 4. Planifica el trabajo con un texto para desarrollar la comprensién

de lectura por medio de preguntas de distinto nivel: localizar,

Competencia 2: ) ! -
relacionar, interpretar, reflexionar y evaluar.

Evalda, analiza y comunica sistemati-
camente el progreso de los estudiantes

en base a evidencias, y utiliza los datos 5. Elabora evaluaciones de desarrollo para la comprensién de
para mejorar el proceso de ensefianza- lectura desde el enfoque de evaluacién para el aprendizaje y
aprendizaje. las fundamenta en sus conocimientos de didéctica de la lectura.

*Cuadro 1: Sintesis de Competencias Genéricas UDD, Competencias Especificas de la carrera y Resultados de Aprendizajes.
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Entre los resultados de aprendizaje esperados en el curso, aquel vinculado con la competencia escrita es
el siguiente:

RA4. Planifica el trabajo con un texto para desarrollar la comprensién de lectura por medio de
preguntas de distinto nivel: localizar, relacionar, interpretar, reflexionar y evaluar.

Con la finalidad de desarrollar la competencia escrita y alcanzar los resultados de aprendizaje esperados, el
curso considera una serie de indicadores observables que permiten evaluar el nivel de escritura de los y las
estudiantes a lo largo del semestre. Dado que se trata de un curso del tercer nivel de la Linea de Lenguaje y
Comunicacién de la carrere, los indicadores observables (ver Cuadro 2) apuntan al reforzamiento de competencias
vinculadas con el uso consciente de mecanismos de cohesién (mantencién del referente, progresion temética
y uso de conectores), el aprendizaje de estructuras genéricas y de ordenamiento textual (inicio-desarrollo-
cierre, estructura de parrafos, coherencia local y general), el desarrollo de habilidades cognitivas superiores
(explicar, analizar, interpretar, sintetizar, entre otras), el manejo de la ortograffa castellana y la insercién de
citas utilizando la normativa APA. Ademas, se busca que los y las estudiantes sean capaces de adquirir
competencias que les permitan justificar una actividad en el contexto de una propuesta de planificacion de
una clase, utilizando una adecuada estructura argumentativa y haciendo referencia a las fuentes consultadas.

Producir discursos escritos, 1. Al escribir, planifica sus textos y los revisa como hdbito permanente.
adecuados al contexto

- i 2. Maneja reglas ortogrdéficas y gramaticales de la lengua, aplicdndolas

académico y profesional, de
} ! - correctamente.

cardcter preciso e informado,
acerca de temas y problemas 3. Utiliza mecanismos formales de la lengua para lograr conexién entre las
vinculados con las distintas ideas.
areas del conocimiento 4. Aplica de forma correcta las estructuras gramaticales del idioma. Para
asociadas a las Ciencias de esto, considera la concordancia, el uso adecuado de relativos, formas no
la Educacion. personales del verbo y conectores.

5. Produce textos de su especialidad, principalmente de cardcter explicativo-
argumentativo (informes, ensayos, planificaciones, perfiles, etc.), considerando
su organizacién funcional con la finalidad de fundamentar sus decisiones
profesionales.

6. Utiliza un Iéxico amplio, variado y adecuado en sus producciones escritas.

7. Maneja estrategias para organizar efectivamente la informacién en textos
profesionales, a través de la aplicacién de mecanismos de redundancia
efectiva.

o

Escribe pdrrafos efectivos, concisos y claros, considerando aspectos
gramaticales y textuales.

9. Utiliza mecanismos variados para introducir y mantener el tépico del texto
producido.

10.Compone su texto, considerando las diferentes audiencias posibles
(especializada, no especializada, pares, académicos, estudiantes, entre
otros) para una adecuada recepcién del mensaje y cumplimiento del
proposito comunicativo.

11. Utiliza las convenciones estilisticas de la comunicacién profesional (lenguaje
objetivo, claro, preciso, despersonalizado), particularmente en Educacién,
tanto a nivel de gramdtica oracional como textual.

*Cuadro 2: Sintesis de indicadores observables de la competencia escrita.
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La fundamentacién de una planificacion didéctica corresponde a un texto escrito cuyo propdsito comunicativo
es justificar el disefio de actividades y recursos alineados con un objetivo de aprendizaje (OA) de las Bases
Curriculares. Este género circula en dmbitos académicos y profesionales, y esté destinado, principalmente,
ala Unidad Técnico Pedagodgica (UTP) de cada establecimiento asi como a los y las docentes que llevaran a
cabo dicha actividad (ver Cuadro 3). En el caso de este curso y considerando los Resultados de Aprendizajes
esperados y los Indicadores Observables, el texto que se solicitara estara dirigido al equipo docente de
Lengua y Literatura de tu colegio, quienes requieren revisar la fundamentacién de una planificacién didactica,
en la que se justifique la pertinencia de la actividad y/o recursos sugeridos asf como de la evaluacién
contemplada para un curso especifico del primer ciclo bésico, en el marco de un nuevo plan para potenciar
las habilidades de comprensién de textos.

La organizacién discursiva de dicha fundamentacién debe considerar una justificacién tedrica y didéctica
de la planificacién didéctica presentada que incluya lo siguiente:

i) Presentacién del problemay de la estrategia de comprensién de lectura seleccionada (a través
de una sintesis argumentativa inicial que dé cuenta de la revision/anélisis de las Bases Curriculares
y de la bibliograffa especializada).

-
=2
~

Argumentacién que busca justificar la incorporacién de determinadas actividades y/o recursos
didécticos (por medio de una discusién bibliografica que permita aludir a aspectos especificos
del problema en relacion con las lecturas del curso).

iii) Argumentacién de cierre sobre la pertinencia de la evaluacién incluida en la clase para
recoger evidencia de los niveles de aprendizaje alcanzados por los estudiantes (a través de
una sintesis argumentativa final que permita justificar la eleccion de la evaluacion e integrar
la bibliograffa consultada como respaldo de la propuesta de ensefianza de una estrategia de
comprension de textos).

El desarrollo de esta tarea de escritura evidenciard tus competencias sobre el uso de fuentes, asi como tu
capacidad para sintetizar y argumentar ideas (ver Ejemplo en pp. 17-18).

CARACTERIZACION DEL GENERO DISCURSIVO

El propésito de la fundamentacién de una planificacién didactica es justificar tanto la
OBJETIVO DE inclusién de determinadas actividades y/o recursos como la evaluacién de la ensefianza
APRENDIZAJE de una estrategia de comprensién de textos, atendiendo al OA de las Bases Curriculares
asociado y a la bibliografia consultada.

Presenta la siguiente estructura: presentacién del problema y justificacién de la relevancia
ESTRUCTURA del OA especifico de la clase - argumentacién que busca justificar la incorporacién de

GENERICA actividades y/o recursos - argumentacién de cierre sobre la pertinencia de la evaluacién
incluida en la clase.

Es un texto guiado por propdsitos académicos y/o profesionales. Su finalidad es la
CONTEXTO justificacién de una planificacién didéctica de una clase, secuencia y unidad del curso,
asociada a contenidos, habilidades y actitudes a desarrollar en los y las estudiantes.

*Cuadro 3: Caracteristicas del género "Fundamentacién de una planificacién didactica”
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4 | DESCRIPCION DEL GENERO "FUNDAMENTACION DE UNA PLANIFICACION DIDACTICA"

Asimismo, a la hora de escribir un texto es importante reconocer los modos discursivos o modos de
organizacion del discurso que predominan en el género elegido, para asf redactar considerando el grado
de implicacion en el discurso que se esta elaborando; por ejemplo, escoger si se optard por usar primera o
tercera persona. En el caso de |la fundamentacién de una planificacién didéctica, se recomienda utilizar los
modos que permiten explicar las actividades propuestas y argumentar la situacion pedagogica observada,
siempre usando la tercera persona para mantener el distanciamiento necesario (ver Cuadros 4y 5).

MODOS DISCURSIVOS

Corresponden a las maneras en que se organiza el texto escrito, de acuerdo con la intencidn
de quien escribe y el tipo de género discursivo elegido. En el caso de la fundamentacién de
una planificacidn diddctica, se sugieren utilizar los siguientes modos:

EXPLICAR ARGUMENTAR

Consiste en entregar informacién sobre un tema o
contenido especifico, con palabras propias o a través
de citas (sean directas o indirectas). Considera,
ademas, habilidades de sintesis y de jerarquizacién
de la informacién. El proceso de explicar se lleva
a cabo a través de los siguientes procedimientos
discursivos: definicidn, clasificacién, reformulacion,
ejemplificacién, analogia y citacién.

Para este tipo de forma discursiva se utilizan sustantivos,
adjetivos y secuencias explicativas, por medio de las
cuales es posible comprender temdticas y reflexionar
sobre las mismas.

Responde a la pregunta:
éDe qué se trata?

Por ejemplo, se utiliza la explicacién para responder
interrogantes del tipo:
éCudl es el objetivo de la actividad?

Consiste en el arte de expresarse verbalmente a favor
o en contra de una postura determinada sobre un
tema, empleando para ello ejemplos, razonamientos y
proposiciones concretas con el propésito de persuadir
o convencer. El proceso de fundamentar se lleva a cabo
através de los siguientes procedimientos discursivos:
enumeracién acumulativa, analogia, ejemplificacién,
interrogacion y citacion.

Para este tipo de forma discursiva se utilizan sustantivos,
verbos y secuencias argumentativas, por medio de las
cuales es posible presentar y justificar una postura
a partir de argumentos y respaldos.

Responde a la pregunta:
éQué evidencia hay sobre el tema?

Por ejemplo, se utiliza la argumentacién para responder
interrogantes del tipo:
éC3émo se fundamenta la estrategia diddctica?

*Cuadro 4: Modos discursivos pertinentes para la escritura de la fundamentacién de una planificacién didéctica.
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4 | DESCRIPCION DEL GENERO "FUNDAMENTACION DE UNA PLANIFICACION DIDACTICA"

TRES PROCEDIMIENTOS DISCURSIVOS DEL MODO "ARGUMENTAR"

Corresponden a estrategias que utiliza quien escribe para organizar el texto.

En el caso del modo discursivo ARGUMENTAR, se usan, entre otros, los siguientes procedimientos:

ENUMERAR

Consiste en presentar la funda-
mentacién de un modo secuencial
y ordenado, con el objetivo de
enlistar causas, consecuencias,
explicaciones, comparaciones,
etc. de un hecho o situacién.
Suele incorporar conectores de
orden (en primer lugar/en segun-
do lugar), de adicién (asimismo/
ademds) y de ejemplificacién (por
ejemplo/a saber).

Para este tipo de forma discursiva
se utilizan sustantivos, conectores
y secuencias argumentativas, a
través de las cuales es posible
conocer los elementos de una
fundamentacién.

Responde a las preguntas:
¢Qué partes tiene?
éCudles son las caracteristicas?

Por ejemplo, se utiliza este pro-
cedimiento para responder a
interrogantes del tipo:

¢Qué elementos forman parte de
este tema?

INTERROGAR

Consiste en poner en cuestiona-
miento una idea, un método, una
situacién, etc., con la finalidad de
evaluar el grado de conocimiento
que se posea sobre un tema.
Generalmente, se trata de una
pregunta que es respondida por
el mismo emisor (conocida como
"pregunta retérica") y cuyo objetivo
es plantear una interrogante al
receptor.

Para este tipo de forma discursiva
se utilizan pronombres interrogati-
vos y secuencias argumentativas,
a través de las cuales es posible
reflexionar en torno a un tema o
postura.

Responde a la pregunta:
éQUé se sabe sobre el tema?

Por ejemplo, se utiliza este pro-
cedimiento para responder a
interrogantes del tipo:

éQué se conoce sobre este tema?

CITAR

Consiste en introducir voz ajena
al discurso propio. Puede tratarse
de una reproduccién total o par-
cial, fiel o aproximada, del texto
original, y entre sus funciones se
encuentran demostrar el conoci-
miento en determinada materia
y mostrar cdmo la informacién
en el texto se ajusta a lo que los
expertos conocen.

Este tipo de forma discursiva
permite la incorporacién de citas
en el texto (directas o indirectas),
cuyo formato varia de acuerdo a
la normativa académica del drea
disciplinar.

Responde a la pregunta:
éQuién lo dice?

Por ejemplo, se utiliza este proce-
dimiento para responder interro-
gantes del tipo:

éQuién afirma esta informacidn?

*Cuadro 5: Tres procedimientos pertinentes para el modo discursivo "Argumentar’.
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La fundamentacién de una planificacién didactica se sustenta en una investigacién previa, por lo que es
relevante incorporar una adecuada referencia a otros autores tanto para evitar el plagio (deliberado o
involuntario) como para identificar de quiénes son los aportes que se consultaron para el disefio de la
actividad. A raiz de lo anterior, es necesario conocer y aplicar una normativa académica que permita
citar, identificar referencias bibliogréficas y construir una bibliografia. En el caso del 4rea de Educacién,
corresponde emplear la normativa APA (American Psychological Association), cuyo uso puedes revisar en
el breve MANUAL que se te entregd en el curso Leer, pensar y escribir que corresponde al Nivel 1 de la
Iinea de Lenguaje y Comunicacion.

Ensintesis, la fundamentacion de una planificacion didactica es un texto cuya finalidad es justificar la inclusion
de determinadas actividades y/o recursos asf como la evaluacién de una secuencia didéctica, atendiendo
al OA de las Bases Curriculares y a la bibliograffa consultada. Tiene una estructura argumentativa, que
requiere: el andlisis de la situacion pedagdgica, la revision e integracién de distintas fuentes, la justificacion
de las actividades propuestas, de los recursos y evaluacién asociados, y una argumentacion propia respecto
de la pertinencia de la propuesta.

Para ello, debe cumplir, a lo menos, con las siguientes condiciones:

e Estarredactado en tercera persona (cllo para evitar la implicacion de quien escribe en el discurso).

e Utilizar modos discursivos pertinentes al propdsito comunicativo (como explicar y argumentar), a
través de la introduccion de secuencias de tipo expositivo y argumentativo.

e Usar conectores que permitan ordenar el discurso (por un lado, por otro lado / en primer lugar,
en segundo lugar) asi como de otros recursos graficos que ayuden a una mejor comprensién del
texto (por ejemplo, paréntesis y rayas).

e Introducir citas directas e indirectas para respaldar la informacién proporcionada (usando la
normativa APA).

MANUAL DE ESCRITURA Il



4 | DESCRIPCION DEL GENERO "FUNDAMENTACION DE UNA PLANIFICACION DIDACTICA"

EJEMPLO DE LA FUNDAMENTACION DE UNA PLANIFICACION DIDACTICA

A continuacién, te proporcionamos un ejemplo de la FUNDAMENTACION a modo de modelo de este
género discursivo.

CARACTERISTICAS DE LA PLANIFICACION QUE SE FUNDAMENTA

Contenido: | OA de la clase: Indicadores: Objetivo: Evaluacién:
Comprensién | Aplicar la estrategia "hacerse | - Utiliza las preguntas para | Comprender textos, aplicando | - Formativa, individual.
lectora. preguntas” para la comprensién comprender el texto. estrategias de comprensién .
f A - Los y las estudiantes desa-
de diferentes textos, mostrando " lectora; por ejemplo: e
. , - Formula preguntas utilizando rrollan, por escrito, "ideas
ivel interés frente a la lectura y . . . ” A .
Nivel: X R las claves solicitadas. - Relacionar la informacién del sobre su lectura”, a partir de
demostrando rigurosidad en S
Tercero L texto con sus experienciasy | lo cual responden preguntas
o la realizacién de tareas. - Responde las preguntas que . ) K
Bésico. f | conocimientos. sobre quién es el personaje
ormula. - . o
rincipal, qué le sucedid y por
- Releerlo que no fue compren- pué ri)oli,zcct ciertas qccit\)/npes
Tiempo: dido. due reaizs e
90 min con la finalidad de identificar,
- Visualizar lo que describe el explicar e inferir informacién.
texto.
- Recapitular.

Claves:
- Formular preguntas sobre lo

, cQué? éQuién o quiénes?
leido y responderlas. @ @ 9

éDdnde? éCudndo? éCémo?
- Subrayar informacién rele- | ¢Por qué? éCudl?

vante en un texto.

- Se contemplard una pauta de
cotejo para evaluar el cum-
plimiento de los indicadores
declarados.

Actividad / Recurso:
Estrategia "hacerse preguntas”.

Textos de lectura a eleccién
del estudiante: Hua Zui Ba, el
nuevo oso panda de Madrrid, La
serpiente cascabel, entre otros.

Cuaderno.

TiTULO FUNDAMENTACION DE LA PLANIFICACION DIDACTICA

En la planificacién propuesta se opté por ensefiar la estrategia "hacerse preguntas”, ya que es
una manera simple pero efectiva de comprender textos, y que, con el tiempo, serd internalizada
en los y las estudiantes de tal manera que se hardn las preguntas inconscientemente. Para ello,
se busca que los y las estudiantes se motiven de manera intrinseca, haciéndolos escoger un texto
que les llame la atencién y quieran comprender. Para su aprendizaje, la profesora modela, en
una primera parte, el uso de la estrategia y, luego, continla de manera conjunta con los y las
estudiantes, asf ellos y ellas sabrén cémo usarla de manera individual. Es importante que se den
cuenta de que la misma estrategia sirve para diferentes textos, por lo que podrdn aplicarla siempre
que sea necesario. La eleccién y creacidn de este objetivo se basé en que los y las estudiantes
aprendan el uso de estrategias de lectura para poder ponerlas en préctica en su dia a dia y, de
esta manera, contar con las herramientas necesarias para enfrentarse a diversos textos que ellos
y ellas perciban con una dificultad més alta.

PRIMER PARRAFO
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4 | DESCRIPCION DEL GENERO "FUNDAMENTACION DE UNA PLANIFICACION DIDACTICA"

TiTULO FUNDAMENTACION DE LA PLANIFICACION DIDACTICA

Al dejar que los y las estudiantes escojan entre diferentes textos se busca que, en primer lugar,
nazca una motivacién del tipo intrinseca (Guthrie, 2015) para que cada estudiante quiera lograr la
comprensién de aquel texto, viéndolo como un desafio propio; en segundo lugar, para demostrar que
la estrategia puede ser utilizada en diferentes textos, por lo que se espera que los y las estudiantes se
den cuenta de que se les hard Util en un futuro para comprender cualquier texto. Durante el modelaje
se decidié entregar dos ejemplos para la misma clave, dando a entender que de una clave pueden
realizarse diferentes preguntas acerca del texto, asi se podré profundizar mejor en los detalles y lograr
una mejor comprensidn. A continuacién, un ejemplo: «Entonces puedo preguntarme "éQué solucién
buscé el cuervo?". Vuelvo al texto y busco mi respuesta (R: inclinar la jarra)». Se decidié, entonces,
modelar la estrategia, ya que, de esta manera, se les entrega a los y las estudiantes la forma correcta
de utilizarla, puesto que ellos y ellas deberdn hacerlo de manera individual mds adelante. En este
momento de la clase se trabaja en conjunto con los y las estudiantes para asegurar que se entendid
lo que deberdn hacer, de la mano del andamiaje constante de la profesora, dando la oportunidad a
que ellos y ellas ensayen lo que trabajardn con posterioridad. En este caso, se les solicitan ejemplos

7

SEGUNDO PARRAFO

con diferentes claves para que ellos mismos creen las preguntas con el apoyo de la docente y asf
estén preparados para trabajar de forma independiente. La idea de pedir diferentes ejemplos por
cada clave es que los y las estudiantes entiendan que no existe Unicamente una respuesta correcta
y, de esta forma, puedan formular diferentes preguntas para profundizar mejor en la comprensién.

TiTULO FUNDAMENTACION DE LA PLANIFICACION DIDACTICA

En caso de que una amenaza se presente en el transcurso de la actividad para algin estudiante, se
tratard de acuerdo con lo propuesto en la fase volitiva. Se decidié implementar la forma en la que la
profesora abordard estas dificultades, ya que debe estar preparada ante comentarios de los y las
estudiantes en torno a no poder realizar ciertas actividades por sus capacidades u otras amenazas, y
asi entregarles una solucién (Sénchez, 2010). Se decidié, ademds, que los y las estudiantes trabajen
de manera individual con el texto que ellos y ellas escogieron para que puedan poner en préctica
la estrategia que aprendieron anteriormente con la profesora, para asi comenzar a explorar su uso,
utilidad y aplicacién con la finalidad de que, posteriormente, la dominen. Se busca que se den cuenta de
que es posible aplicar la estrategia en un texto diferente, ya que con la profesora utilizaron otro texto
distinto al que ellos y ellas usardn en el ejercicio, dando a entender que les serd Util en futuras lecturas.
La evaluacién propuesta ayuda a la profesora a corroborar que los y las estudiantes trabajaron la
estrategia de manera correcta y supieron aplicarla bien en los textos entregados. Ademds, compartir
las preguntas y las respuestas ayuda a los demds estudiantes a identificar preguntas que tienen las
mismas claves, pero planteadas de otras formas, sumando que los/as alumnos/as podrén evidenciar
que la estrategia trabajada no sirve solamente para sus respectivos textos, sino que los ayudard con
la comprensién de otros en un futuro. Finalmente, con el objetivo de conocer la percepcién que el/la
estudiante tuvo de sus resultados, se les realizan preguntas metacognitivas, tales como ¢Se te hizo
fécil o dificil utilizar las estrategias para comprender el texto?, de esta manera, se busca conocer si
le estd atribuyendo sus resultados a una causa interna o externa.

’

TERCER PARRAFO

Bibliografia:

Guthrie, J. (2015). Best practices for motivating students to read. En Gambrell, L. B. y Morrow L. M. (Eds.). Best Practices
in Literacy Instruction. Guilford Press.

Sénchez, E. (Coord.) (2010). La lectura en el aula. Qué se hace, qué se debe hacer y qué se puede hacer. Graé.
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OBJETIVO DE LA EVALUACION + RESULTADO DE APRENDIZAJE ESPERADO

Construir conocimiento por escrito y comunicarlo para evidenciar los siguientes resultados de aprendizaje:

i) Ajustareltextoalasituacionyelgénero(interlocutores, objetivoscomunicativos, estructura, registro).
ii) Organizar la informacién de manera coherente (jerarquizacién interna del contenido).

iti) Utilizar, adecuadamente, las convenciones lingtifsticas (ortograffa, sintaxis) propias del formato
académico.

iv) Citar, apropiadamente, para respaldar la informacién proporcionada.

El equipo docente del drea de lenguaje de una escuela esté trabajando en un 4° basico muy heterogéneo
en términos de perfiles y experiencias que poseen nifios y nifias. Tu meta global es que los y las estudiantes
puedan transformarse en lectores competentes y conscientes de su proceso de lectura. De hecho, el
Departamento de Lenguaje estd abordando un nuevo proyecto que enfatiza la ensefianza explicita de
las estrategias de comprensién lectora y el jefe de departamento ha solicitado a cada nivel planificar una
clase modelo de una de las estrategias. Asi, en la préxima reunién de departamento, cada equipo de nivel
presentard su planificacién didactica con su respectiva justificacion.

Para preparar esta reunién, el primer paso que debes realizar es elegir la estrategia de comprensién de textos
que ensefiaras considerando el objetivo de aprendizaje de las Bases Curriculares: LEo4 OA2 Comprender
textos aplicando estrategias de comprension lectora; por ejemplo: relacionar la informacidn del texto con
sus experiencias y conocimientos; releer lo que no fue comprendido; visualizar lo que describe el texto;
recapitular: formular preguntas sobre lo leido y responderlas; subrayar informacion relevante en un texto.
Luego, deberas planificar la clase vy, finalmente, justificar —de forma breve, pero contundente— la secuencia
didéctica que propones. Esta fundamentacién de la planificacion serad un factor clave para persuadir al
equipo de lenguaje del colegio sobre la necesidad de implementar este modelo de clases para que los y
las estudiantes alcancen un buen desempefio lector al terminar el afio académico. Tu audiencia, por tanto,
es el Departamento de Lenguaje del colegio y, eventualmente, directivos y jefes técnicos, quienes revisaran
tu propuesta para realizar aportes y enriquecerla.

Escribe la fundamentacién de la planificacién, poniendo énfasis en la capacidad de sintesis, la argumentacion
personal y la integracién de, al menos, tres fuentes, considerando la situacion retérica del caso presentado. Este
texto estard destinado a tus compafieros/as del equipo de Lenguaje y, eventualmente, esta fundamentacion
podria ser revisada por directivos vy jefes técnicos de la institucion.

ESTRUCTURA DE LA FUNDAMENTACION DE UNA PLANIFICACION DIDACTICA
La FUNDAMENTACION debe contar con la siguiente estructura:

Secciones:

i) Presentacidn del problema y justificacidn de la relevancia del OA de la clase.
it) Argumentacion que busca justificar la incorporacidn de determinadas actividades y/o recursos.

ili) Argumentacion de cierre sobre la pertinencia de la evaluacicn incluida en la clase.
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Presentacion del problema y justificaciéon de la relevancia del OA de la clase:

Este primer pérrafo permite presentar un anélisis argumentativo de la situacién pedagdgica, por
lo que debe contemplar tanto una explicacién sintética del problema como la justificacién del OA
de la clase (ver Ejemplo 1).

La escritura de este parrafo requiere: i) relacionar el OA de la clase con la actividad, ii) analizar la
situacion pedagdgica, especificando el recurso, la estrategia y la evaluacion, iii) sintetizar ideas y
iv) plantear una postura propia frente a la problemaética.

Se recomienda tomar como referencia la siguiente pregunta: ¢Por qué es relevante el OA que
definiste para la situacidn pedagdgica de esta clase?

*NOTA: La fundamentacién de una planificacion didéctica es un producto significativo, pues permite
evidenciar los aprendizajes de escritura alcanzados en la formacién universitaria inicial. Es importante que
dé cuenta de la relevancia de esta actividad (tarea o producto), del porqué se hizo esa eleccién y de su
posicién, como futuro profesional de la educacion, para responder al desafio (ver Cuadro 6).

ESPECIFICACION DEL OBJETIVO
DE APRENDIZAJE (OA) PROPUESTA DE LA ACTIVIDAD

(El OA debe alinear la actividad y recursos
propuestos con la estrategia de evaluacidn)

(La actividad debe estar alineada con el
objetivo de la clase asi como con el contenido,
las habilidades y las actitudes)

OA en relacién con el contexto de los nifios y las La eleccién de la actividad (tarea, recurso, proceso
nifias: ¢Por qué este OA (meta de aprendizaje de la didéctico) de acuerdo con el objetivo de la clase:
clase)? éCémo se vincula con la actividad propuesta? éQué tarea se selecciond y por qué? éCémo se
éCudl es la estrategia de evaluacién mds pertinente implementard? éCon qué herramientas metodoldgicas
para lograr este OA? éQué recurso diddctico es el o conceptuales puede mejorarse? éQué habilidades
mds apropiado? y actitudes se vincula?

*Cuadro 6: Relacidn entre la eleccidn del OA y la propuesta de actividad en la fundamentacién de una planificacién didéctica.

Argumentacion que busca justificar determinadas actividades y/o recursos:

C.

Este segundo pérrafo se centra en la fundamentacién de la propuesta, por lo que es necesario
justificar la pertinencia de las actividades y los recursos, usando bibliografia como respaldo (ver
Ejemplo 2).

La escritura de este pérrafo requiere: i) sintetizar ideas, ii) seleccionar fuentes pertinentes (al
menos tres), iii) introducir citas (sean directas o indirectas) e iv) integrar informacién proveniente de
distintas fuentes (identificando, con claridad, a los/as autores/as aludidos/as con la normativa APA).

Se recomienda tomar como referencia la siguiente pregunta: ¢De qué manera consideras que,
mediante la actividad propuesta y los recursos asociados a ella, logrards avanzar en el desarrollo
del OA con tus estudiantes?
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Argumentacion de cierre sobre la pertinencia de la evaluacién incluida en la clase:

a. Este tercer y Ultimo pérrafo corresponde a una sintesis argumentativa, cuya finalidad es justificar
la alineacion de la evaluacion propuesta en relacion con el OA de la clase y con las actividades
y/o recursos mencionados en el parrafo precedente (ver Ejemplo 3).

b. La escritura de este parrafo requiere: i) sintetizar ideas, ii) integrar informacién proveniente de
distintas fuentes vy iii) plantear una postura propia frente a la problemética.

c. Se recomienda tomar como referencia la siguiente pregunta: ¢De qué manera consideras que,
mediante esta evaluacidn, podrds monitorear el aprendizaje de tus estudiantes y tomar decisiones
para las siguientes clases?

*NOTA: Puedes revisar el rlnoolelo en la seccién 4: DESCRIPCION DEL GENERO "'FUNDAMENTACION
DE PLANIFICACION DIDACTICA" (paginas 1718 de este documento).

EJEMPLOS DE PARRAFOS DE LA FUNDAMENTACION

La siguiente tabla permite contextualizar el ejemplo de fundamentacién que se presenta a continuacion.

CARACTERISTICAS DE LA PLANIFICACION QUE SE FUNDAMENTA

- Formular preguntas sobre lo
leido y responderlas.

- Identificar las ideas mas
importantes de acuerdo con
el propésito del lector.

- Organizar la informacién en
esquemas o mapas concep-
tuales.

Actividad / Recurso:

Estrategia de comprensién
"Hacerse preguntas’, texto no
literario (noticia).

MANUAL DE ESCRITURA Il

Contenido: | OA de la clase: Indicadores: Objetivo: Evaluacién:
Comprensién | Comprender textos aplicando | - Aplica estrategia "hacerse | Comprender textos aplicando | - Formativa.
lectora. estrategias de comprensién preguntas”, utilizando: estrategias de comprensién . )

: " ;o ‘1 ; . . - Se realizard por medio de una
lectora, por ejemplo: "Hacerse écudndo?, édénde?, ipor qué?, | lectora; por ejemplo: )
preguntas”, demostrando inte- écon qué motivo? y équién? escala de valoracién para

Nivel: , ! X : : - Relacionar la informacién del cada uno de los indicadores
. rés por la lectura y realizando L. S o
Quinto . - Comprende el propdsito de texto con sus experiencias y sefialados.
L tareas de manera rigurosa. ) .
Bdsico. la estrategia. conocimientos. . .
- Ticket de salida.
- Reconoce por qué pudo | - Releerlo que no fue compren- S T
Tiempo: realizar bien la actividad. dido. ) E!erCICIO de préctica indepen-
45 min diente.




EJEMPLO pérrafo 1
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Esta planificacién fue disefiada con el propédsito de trabajar, con los y las
estudiantes de quinto bésico, la estrategia "hacerse preguntas” por medio
del andlisis de un texto no literario (la noticia). Para promover una buena
comprensién lectora, es necesario agregar elementos motivacionales o
cdlidos que provoquen que los y las estudiantes mantengan su propdsito
inicial y puedan trabajar de una manera concienzuda. Sénchez et al. (2010)
menciona que una manera de reflejar la naturaleza de los procesos cdlidos
es diferenciar tres grandes fases o momentos con sus respectivos procesos
(p. 56). Es por lo anterior que, para crear un apoyo al estudiante y entregar
mds que solo contenido, se realizd una planificacién haciendo alusién a la
fase deliberativa, volitiva y evaluativa. La fase deliberativa hace referencia a
que losy las estudiantes deben sustentarse en algin tipo de creencia positiva
previa para afrontar la tarea o actividad con alguna base motivacional. Es
por esto que se recalcé en la planificacién que el/la docente debe fomentar
la motivacién por aprender y por la autosuperacién, asi como transmitir
mensajes de confianza, en que sus estudiantes podrén lograr la actividad con
éxito, aunque sea un poco desafiante. Se consideré que, al incluir esta accién,
el/la docente crea una atmdsfera de confianza y aliento en sus estudiantes,
ya que hace visible su visién frente a la actividad a realizar durante la clase.
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EJEMPLO pérrafo 2

Sénchez et al. (2010) recalca que las palabras de los/as profesores/as pueden
favorecer a que el/la estudiante desee y logre el éxito de una meta, lo que
depende de la percepcién propia en el estado inicial. Durante la prdctica
guiada e independiente, el/la docente comienza utilizando la estrategia
volitiva, instancia que se enfoca en dejar en claro la meta a lograr. Para ello,
menciona expectativas positivas hacia los y las estudiantes, con el propdsito
de crear un clima adecuado para el aprendizaje, lo que, ademds, permite
mantener la motivacién establecida previamente. Este aspecto volitivo es clave
para la actividad que se realizard en esta etapa, ya que los y las estudiantes
estdn aprendiendo una nueva estrategia en conjunto con el/la docente,
por lo que es de suma importancia mantener presente la meta a lograr y la
motivacién. Es fundamental que el/la docente transmita mensajes que guien
a sus estudiantes a centrarse en las acciones que deben realizar; de hecho,
Sénchez et al. (2010) establece que dirigir comentarios a los y las lectores
que sirvan para detectar, entender y poner bajo control las emociones que
surjan durante la tarea o actividad, evita que se vean tentados a abandonar
la meta establecida. Asimismo, esta orientacion diddctica colabora con lo
planteado por Cassany (2006), quien declara que la capacidad de cuestionar
los textos, por medio de estrategias que promuevan leer entre lineas y tras
las lineas, es una competencia de lectura necesaria para el siglo XXI. Por su
parte, Srivoranart y Rangponsumrit (2018) afirman que existe una estrecha
relacién entre el desarrollo del pensamiento critico y la lectura de noticias,
en la medida que "[..] son un recurso ideal que les permiten a los alumnos
practicar la lectura extensiva y, al mismo tiempo, crear la curiosidad y el hdbito
de lectura" (p. 351). En consecuencia, el recurso elegido (texto no literario) es
pertinente tanto para la estrategia base de la secuencia diddctica ("hacerse
preguntas") como para la motivacién por la lectura en general, aspecto central
para la actividad propuesta.

Este fragmento corresponde al segundo parrafo de la
fundamentacién, en la que se solicita justificar la actividad
propuesta, asi como el recurso asociado. Si te fijas, es necesario
incorporar a otros autores que hayan abordado el tema para
darle respaldo técnico tanto a la actividad misma como a las

estrategias que se usaran. En este caso, se introdujeron dos
tipos de citas: dos indirectas, donde se parafraseé lo dicho
por Sanchez et al. (al inicio) y por Cassany (al medio), y una
directa, donde se colocé una cita textual (entre comillas e
indicando la pagina al final). Por dltimo, se vincula lo expresado
por los autores con la actividad sugerida, ello con la finalidad
de fundamentar su pertinencia.
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Con el fin de ensefiar la estrategia de comprensién lectora "hacerse preguntas’,
se planificé una clase en la que, por medio de un texto no literario, se promueven
distintas prdcticas de cardcter analitico: buscar relaciones causales donde no
aparecen, imaginar aspectos de un personaje, o utilizar lo dicho por el texto
para resolver o entender una situacién, todo ello con la finalidad de elaborar
una representaciéon mds profunda. La estrategia elegida propone que los/
as lectores/as se hagan preguntas del tipo épor qué?, iquién?, icon qué
motivo?, édénde?, écudndo?, entre otras, que son recomendadas por quienes
consideran que comprender es bdsicamente establecer relaciones causales
entre eventos. El texto escogido es una noticia, que es ideal para trabajar
la estrategia elegida, pues entrega mucha informacién y permite plantear
més preguntas que las sugeridas, por ejemplo, de inferencia. Segin Sanchez
et al. (2010), esta estrategia "evalVa o trabaja la comprensién profunda, ya
que para resolverla no es suficiente con la informacién contenida en el texto
y el lector debe apelar a sus conocimientos y llevar a cabo algin proceso
de integracién” (p. 63). Si bien esta estrategia se utiliza en un tipo de texto
especifico, vale mencionar que también se puede extrapolar a géneros literarios
y no literarios. Asimismo, el cierre de la planificacién didéctica considera un
ticket de salida con preguntas que permitirdn evaluar qué tan bien los y las
estudiantes lograron entender la estrategia de comprensién profunda, la que
les servird para cualquier texto que afronten en el futuro. Es fundamental que
los/as alumnos/as reconozcan su esfuerzo y no atribuyan el resultado a un
factor externo: "Lo interesante es que la interpretacién de los resultados que
vamos alcanzando permite ir construyendo una representacién de nosotros
mismos" (Sdnchez et al., 2010, p. 61). Finalmente, es relevante mencionar
que la implementacién de esta propuesta de secuencia diddctica ayudard a
los y las estudiantes a construir sus propias explicaciones y a mantener una
actitud critica, siempre desde la confianza frente a la actividad o tarea, para
asi lograr una sensacién de esperanza y éxito.

EJEMPLO pdérrafo 3

Este fragmento corresponde al tercer y dltimo parrafo de la
fundamentacién, en el que se solicita justificar la actividad
propuesta, el recurso asociado y la evaluacién contemplada.
Si te fijas, es necesario recapitular parte de la justificacién
Sanchez, E., Orrantia, J. y Rosales, J. (1992). Cémo previa, con laintencién de darle mas "peso argumentativo” a
mejorar la comprension de deifes s elf”'“' la fundamentacién. Por ejemplo, se explicita la relacién entre
REE C,°’"“f”°ac’°”' e vajey Selveeei 17, la actividad propuesta y el recurso asociado, indicando cémo
89-112. Disponible en: https://aiape.usal.es/docs/ . - . .
. se impacta en el proceso de ensefianza/aprendizaje de los y
comprension_textos.pdf X o ¢ .
las estudiantes. Asimismo, se fundamenta la pertinencia de
la evaluacidn, vinculando la eleccion con el OA de la clase.
Finalmente, se hace un cierre que explicita el impacto de la
propuesta para los y las estudiantes. Y, por dltimo, se agregé

Bibliografia:

Cassany, D. (2000). Tras las lineas. Sobre la lectura
contempordnea. Anagrama.

Srivoranart, P.y Rangponsumrit, N. (2018). éCémo
desarrollar el pensamiento critico a través de las
noticias en espafiol? Monogrdficos SINOELE 17,348-

356. Disponible en: https://www.sinoele.org/images/ S - .
Revista/17/monograficos/AAH_2016/AAH_2016_ la bibliografia consultada, usando la normativa APA.

penpisa_srivoranart-nunghatai_rangponsumrit.pdf
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ESTRATEGIAS DE ESCRITURA COLABORATIVA: iESCRIBE EN EQUIPO!

A continuacién, te presentamos algunas estrategias que podrian ser Utiles al momento de abordar la
tarea de escribir en grupo. Estas estrategias pueden ser adaptadas de acuerdo con las necesidades de la
fundamentacién de una planificacién didactica y el nivel de experiencia que tiene el equipo escribiendo
de forma colaborativa (ver Cuadro 7).

ESTRATEGIA RECOMENDACION

Estrategia 1: Si el grupo no se conoce, es importante que se presenten. Luego, lean juntos
Rompe-hielo y lectura las exigencias de la tarea de escritura. Si se encuentran realizando el trabajo a
conjunta de la tarea de distancia, deben considerar el uso de una plataforma interactiva para realizar
escritura. esta actividad y asi poder dialogar acerca de lo que cada integrante comprende.
Estrategia 2: Sugerimos que revisen las actividades sugeridas en este manual para el momento
Dlanificacién del trabajo de la planificacién de la tarea de escritura. Asimismo, es importante distribuir, de
y asignacidn de roles. manera consensuada, los roles de cada integrante del grupo, atendiendo a las

competencias de cada uno y a las particularidades del trabajo en equipo a realizar.
Finalmente, es relevante establecer un cronograma para el desarrollo eficaz de
la tarea, estableciendo plazos y reuniones de revisién entre pares.

Estrategia 3: Recomendamos que cada grupo lleve una suerte de bitacora de trabajo o, en su
Bitdcora o diario del defecto, una libreta de notas. Esto puede ser asignado a uno de los integrantes
equipo. como parte de su rol dentro del grupo. Esta estrategia puede ser muy Util para

tareas de escritura mdés prolongadas en el tiempo.

Estrategia 4: Sugerimos que siempre haya un responsable de realizar una copia virtual de la
Respaldo digital. documentacién, ello con la finalidad de no perder informacién debido a fallas de
conexidn o a errores involuntarios en el uso de las herramientas tecnolégicas.

Estrategia 5: Como estrategia de motivacién es muy importante reconocer los avances del
Refuerzos positivos. grupo. Reforzar los aspectos positivos puede fomentar més compromiso como
también una mayor eficiencia en el proceso.

Estrategia 6: Cuando sean detectados algunos errores, es conveniente dialogar con todos
Dialogar sobre las los integrantes y recordar cudles son los objetivos a los que apunta la tarea de
dificultades y errores. escritura, repasar el plan de trabajo y readecuar el procedimiento, redistribuir

las tareas o reasignar los roles. La escritura colaborativa se caracteriza por su
alto dinamismo.

*Cuadro 7: Estrategias para ser adaptadas a las necesidades de la fundamentacién de una planificacién didactica.

Para saber mas de escritura colaborativa, recomendamos:

https://hipertextual.com/2016/12/herramentas-online-escritura-colaborativa
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Una bitacora de trabajo es una herramienta utilizada en la realizacion de proyectos que permite llevar un
registro cronoldgico y ordenado de los avances de un trabajo o tarea colaborativa. Incluye anotaciones que
recopilan detalles importantes en el desarrollo de un proyecto y, ademas de especificar las actividades, el
responsable y la fecha de realizacién, se pueden afiadir comentarios sobre obstéculos, modificaciones y
logros. A continuacion, te presentamos un modelo sencillo de bitacora de trabajo que puedes incorporar
a tu trabajo en equipo.

RESPONSABLE TAREA REALIZADA OBSERVACIONES

Asimismo, te dejamos una pauta de evaluacién grupal de una tarea de escritura (Sologuren et al.,, 2020)".
Al momento de aplicarla, te sugerimos que sea puesta en comin con todos los integrantes del equipo.

"Como grupo, en el momento de..." NIVEL1 NIVEL2 NIVEL3

Revisamos las exigencias de la tarea.

’

PLANIFICACION

Creamos planes de trabajo e hitos.

Asignamos roles y responsabilidades.

Seleccionamos materiales y herramientas.

Buscamos e investigamos la informacidn.

Socializamos y comunicamos lo investigado.

:

PRODUCCION

Negociamos los contenidos (pertinencia, veracidad, precisién).

Coordinamos nuevas acciones de la tarea.

Monitoreamos las acciones y el avance del escrito.

Revisamos el documento final.

:

FINALIZACION

Aprobamos grupalmente el documento.

Finalizamos el documento escrito en conjunto.

Niveles de desempeiio

1: Hemos cumplido a cabalidad con este criterio.
2: Logramos algunos elementos, pero quedan aspectos por mejorar.

3: Hasta el momento, no se ha trabajado este aspecto.

Para saber més, revisa: https://armadillolab.ing.uchile.cl/manuales/manuali/ MANUAL DE ESCRITURA 111
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ORIENTACIONES GENERALES

Modalidad: de carécter escrito, en tercera persona y grupal.

Extension: entre 600 y 900 palabras.

Tiempo: Considera las indicaciones que tu profesor/a te dard en clases.

ORIENTACIONES DE FORMATO

Encabezado: que incluya logo de la universidad y facultad, nombre de la carrera, nombre del curso, nombre
del docente, nombre del estudiante, fecha de entrega.

Titulo: debe indicarse que se trata de una FUNDAMENTACION DE UNA PLANIFICACION DIDACTICA.

Tamario de letra: 14. Centrado.

Word: Times New Roman 12, interlineado 1.5, con justificacion, hoja tamafio carta con orientacién horizontal,
margenes de 2.5 cm.

SUGERENCIAS

Para una mejor redaccién de la fundamentacién de una planificacién didéctica, se sugiere:

Escribir parrafos que contengan las ideas separadas por punto seguido y unidas a través de un
conector adecuado.

Utilizar un listado tanto de verbos como de conectores para ampliar el [éxico académico.

Recurrir a recursos lingtifsticos en linea para consultar y revisar dudas idioméaticas:

www.rae.es
www.estilector.com
wwwwordreference.com
www.fundeu.es

Revisar el Manual de la normativa APA utilizado en el curso Leer, pensar y escribir para cotejar la
insercién de citas y su respectiva referencia bibliografica, junto con la bibliografia final.

Hacer una revision completa del escrito antes de entregar, no solo para detectar errores de tipeo,
de ortograffa y/o sintaxis, sino también para evaluar el contenido expresado, la claridad en la
exposicion y los alcances realizados. Asimismo, en esta etapa, se sugiere cotejar las instrucciones
de formato y entrega de la evaluacion.

MANUAL DE ESCRITURA Il
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CRITERIOS DE EVALUACION

Las dimensiones que serdn consideradas en la evaluacién de la fundamentacién de una planificacion
didactica son las siguientes:

Estructura interna (secciones):

i) Encabezado
ii) Titulo
iti) Primer parrafo: presentacidn del problema y justificacidn de la relevancia del OA escogido.

iv) Segundo parrafo: argumentacion que busca justificar la incorporacion de determinadas
actividades y/o recursos.

v) Tercer y ultimo parrafo: argumentacidn de cierre sobre la pertinencia de la evaluacidn incluida
en la clase.

Fuentes consultadas (cantidad de textos y normativa APA):

La fundamentacion debe contar con bibliografia (en normativa APA, en orden alfabético de apellidos).
Para su construccién, deben considerarse al menos tres textos, idealmente recientes, de autores
reconocidos porinvestigar dicho campo de estudioy que provengan de fuentes confiables de informacion
(libros, articulos de revistas académicas, informes o documentos de organismos reconocidos, etc.). Para
una busqueda eficiente, se recomienda utilizar los siguientes buscadores académicos:

www.scielo.org
www.redalyc.org
www.dialnet.unirioja.es
www.academia.edu
www.doaj.org
www.scholar.google.com

Por Ultimo, es necesario considerar un uso consciente de la normativa APA en términos de insercién
de cita (sea directa o indirecta), la explicitacién de las referencias bibliogréficas (indicando autor, afio
y pagina, seglin corresponda) vy la articulacion del conjunto de textos leidos y/o revisados para la
redaccién de la fundamentacién (la bibliografia final). Si existen dudas sobre aspectos especificos de
la normativa APA, se recomienda revisar: https://normas-apa.org/

Organizacion discursiva, sintaxis, ortografia y formato:

En este punto se busca evaluar el desempefio de los y las estudiantes en cuanto a la escritura y a la
calidad que debe evidenciar el texto. Para ello, se consideraran los siguientes criterios:

e Texto escrito de manera clara, pertinente a un registro formal, con un manejo adecuado de la
coherencia y la cohesién.

e Uso apropiado de estructuras gramaticales y sintaxis de la lengua castellana, manejando, con
propiedad, la concordancia, la puntuacién, la ortografia y la construccién de los pérrafos.

o  Ajuste al formato general solicitado y a las instrucciones de entrega.

MANUAL DE ESCRITURA Il
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RUBRICA

La siguiente rubrica contempla las tres dimensiones consideradas en la evaluacion, las que se subdividen
en competencias de escritura académica especificas y que apuntan a medir los aprendizajes adquiridos
por los y las estudiantes durante el desarrollo del curso respecto del género "Fundamentacion de una
planificacién didactica'.

DIMENSION SUB- INDICADOR DE RESULTADO DE APRENDIZAJE NIVELDE RANGODE PUNTAJE OBSER-

1 DIMENSION El/la estudiante es capaz de: LOGRO PUNTAJE OBTENIDO VACIONES

El encabezado cumple, a cabalidad, con el formato
solicitado. El titulo se adecua a la problemética Alto 3
presentada, estd bien formulado, es claro y preciso.

El encabezado cumple, en parte, con el formato
solicitado. El titulo estd bien formulado, pero no
logra dar cuenta de forma clara y precisa de la
problemdtica presentada.

ENCABEZADO + TITULO
&

Medio 2

El encabezado, prdcticamente, no cumple con el
formato solicitado. El titulo presenta errores en
su formulacién o no es descriptivo respecto de la
problemdtica presentada.

Basico 1

ESTRUCTURA INTERNA

No
observado

Los pérrafos siguen una secuenciacién légica de
ideas, siguiendo un orden deductivo, con el objeto Alto 6
de cumplir con el propdsito del texto.

Sin encabezado. No presenta un titulo.

-
<
< z R ) .
z o) La organizacién funcional presenta mdés de dos
& o problemas en el orden de las ideas, por lo que la Medio 4
E % secuenciacién y desarrollo temdtico se encuentra
= [T parcialmente logrado.
z
[~ . 6
S e —/
5 L<) La organizacién funcional presenta muchos problemas
= N en el orden de las ideas, por lo que es poco claray no Basico 2
E E es eficaz en el cumplimiento del propésito del texto.
(2]
w Y
o
(o) No existe una organizacién clara; las ideas parecen

cortadas y pegadas sin un hilo conductor. El texto No
presenta importantes problemas en la jerarquizacién | observado
de informacién. Sin tema-eje.
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DIMENSION SUB- INDICADOR DE RESULTADO DE APRENDIZAJE NIVELDE RANGODE PUNTAJE OBSER-

1 DIMENSION El/la estudiante es capaz de: LOGRO PUNTAJE OBTENIDO VACIONES

La fundamentacién cuenta con una introduccién de
cardcter argumentativo que permite dar cuenta, de
manera general y sintética, de la situacién pedagdgica
observada, identificando OA y justificando su eleccién.

Alto 10

La fundamentacidn cuenta con una introduccién de
cardcter argumentativo que permite dar cuenta,
hasta cierto punto, de la situacién pedagdgica Medio 7
observada, identificando OA, pero sin justificar,
adecuadamente, su eleccién.

o

La fundamentacién cuenta con una introduccién de
cardcter argumentativo que permite dar cuenta, de
manera muy confusa y poco sintética, de la situacién Basico 4
pedagdgica observada, identificando OA, pero sin
justificar, adecuadamente, su eleccién.

ESTRUCTURA INTERNA
ESTRUCTURA
PRIMER PARRAFO

La fundamentacién no cuenta con una introduccién
o esta no cumple su propésito comunicativo. No
conecta con el OA nj justifica su eleccién.

Se entrega una exposicién-argumentacién que
contextualiza de manera clara y precisa. De esta
manera, el texto ayuda a tener una visién completa
de la situacién comunicada, esto es, de la posicién
del estudiante con respecto a las decisiones tomadas

No
observado

e . Alto 10
en su planificacién. Para ello, explica y argumenta
acerca de esa situacién y de los focos presentados,
relacionando con su conocimiento tedrico y prdctico,
el que luego conecta con los principales aspectos
de su exposicién.
Se entrega una exposicién-argumentacién que
contextualiza de manera general. El texto ayuda a
tener una visién parcial de la situacién comunicada,
; o esto es, de la posicidn del estudiante con respecto a
& < "<" las decisiones tomadas en su planificacién. Explica Medio 7
= o & y argumenta, de manera regular, acerca de esa
z E ﬁ situacién y de los focos presentados, relacionando
é (8] 8 parcialmente con su conocimiento tedrico y préctico, _Jo
E 2 a el que luego no siempre conecta con los principales
) L—, % aspectos de su exposicién.
=z Yo
= w
‘I_’u’ ] Se entrega una exposicién-argumentacion que

contextualiza de manera poco clara. El texto ayuda a
tener una visién parcial de la situacién comunicada,
esto es, de la posicién del estudiante con respecto a
las decisiones tomadas en su planificacién. Explica
y argumenta, de manera deficiente, acerca de esa
situacién y de los focos presentados, sin lograr
relacionar lo dicho con su conocimiento tedrico y
prdctico, por lo que no conecta con los principales
aspectos de su exposicién.

Basico 4

No entrega una exposicién-argumentacién. No se
logra observar aplicacién del conocimiento teérico No

y préctico de la disciplina ni tampoco fundamenta | observado
la planificacién propuesta.
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DIMENSION SUB- INDICADOR DE RESULTADO DE APRENDIZAJE NIVELDE RANGODE PUNTAJE OBSER-

1 DIMENSION El/la estudiante es capaz de: LOGRO PUNTAJE OBTENIDO VACIONES

El cierre que se obtiene frente a lo expuesto estd bien
explicado y guia a la audiencia para que comprenda
exactamente la reflexién final del destinatario,
retomando el mensaje clave, planteando una breve
sintesis y/o proyectando el tema en relacién con
nuevos aspectos y reflexiones sobre la actividad
diddcticay los aprendizajes involucrados. Incorpora la Alto 10
fundamentacién de la evaluacién contemplada para
la actividad a través de una sintesis argumentativa
final que permita justificar la eleccién de la evaluacién
e integrar la bibliografia consultada como respaldo
de la propuesta de ensefianza de una estrategia de
comprensién de textos.

o

w
< <
é g El cierre que se obtiene frente a lo expuesto estd
E <« ‘g medianamente explicado, pero si guia a la audiencia
4 g o para que comprenda la reflexién final del destinatario,
<« |6 > retomando en parte el mensaje clave, planteando una
g =) E breve sintesis, aunque sin proyectar el tema en relacién Medio 7 /o
= E D con nuevos aspectos y reflexiones sobre la actividad
g m > diddcticay los aprendizajes involucrados. Incorpora
& ﬁ la fundamentacién de la evaluacién contemplada
0 O para la actividad, aunque de manera muy general.
1] [~ 1

w

-

El cierre que se obtiene frente a lo expuesto estd
mal explicado, por lo que no guia a la audiencia para
que comprenda la reflexién final del destinatario. Si
bien retoma en parte el mensaje clave, no plantea
una adecuada sintesis ni logra proyectar el tema en Basico 4
relacién con nuevos aspectos y reflexiones sobre la
actividad didéctica y los aprendizajes involucrados.
No incorpora la fundamentacién de la evaluacién
contemplada para la actividad.

No hay cierre o este es tan deficiente que no No
amerita puntaje. observado

Eltexto creado logra ser una fundamentacién integral
de las tres fuentes proporcionadas, generando un
producto escrito que respeta un propdsito comunicativo Alto 6
(justificar la pertinencia de las actividades, recursos y
evaluacién) y es claro para una audiencia especifica.

§ El texto creado logra ser una fundamentacién
& () relativamente integral (con dos o tres fuentes de
li 9 E informacién), pero genera un producto escrito que Medio 4
- o contiene un propésito comunicativo con algunos
é 08 problemas de consistencia y que no responde de _J6
E 8 % forma completa a las necesidades de la audiencia.
) -3
=) a0
& (8} El texto creado presenta una fundamentacién
‘I_’u’ incompleta (con una o dos fuentes de informacién), Basico 2
las que no se integran, adecuadamente, por lo que el
producto no tiene un propdsito comunicativo claro.
El texto creado no es una fundamentacién, por lo No
que no posee un propdsito comunicativo claro ni observado o

una audiencia especifica.
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Z A
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(8]

Incorpora tres fuentes, las que son utilizadas de forma
pertinente para respaldar, de manera precisay con
relevancia, la fundamentacién de la propuesta. Las
fuentes son recientes y cumplen con los pardmetros
solicitados.

33

Incorpora dos fuentes, sin embargo, no son utilizadas
para respaldar, de manera precisa y con relevancia,
la fundamentacién de la propuesta. Las fuentes son
relativamente recientes y cumplen, en cierta medida,
con los pardmetros solicitados.

Incorpora una fuente, la que, es utilizada para
respaldar la fundamentacién de la propuesta. Eso
si, la fuente puede no ser reciente ni cumplir con los
pardmetros solicitados.

No hay fuente en la fundamentacién de la propuesta.
No se cumple con ningUn pardmetro solicitado.

Alto 8
Medio 5
_/8
Basico 2
No °
observado

INSERCION DE CITAS
+
USO DE NORMATIVA APA

+

PLAGIO

Las dos citas utilizadas son atingentes para
el desarrollo de las ideas presentadas en la
fundamentacidn, se consignan de acuerdo a la
normativa APA y estdn integradas de manera
adecuada en su redaccién. Todo lo anterior permite
respaldar la informacién proporcionada.

Una de las citas no cumple con los criterios
mencionados, lo que implica no respaldar,
adecuadamente, la informacién proporcionada.

Ninguna cita cumple con los criterios mencionados,
lo que implica no respaldar, con la rigurosidad
suficiente, la informacién proporcionada.

El texto no presenta citas, lo que implica incurrir en
plagio deliberado.

Alto 6
Medio 4 _/6
Basico 2
No °
observado

BIBLIOGRAFIA

+

USO DE NORMATIVA APA

La bibliografia estd en formato APA (impecable) y
se explicitan todos los textos consultados para la
fundamentacién de la propuesta.

La bibliografia estd en formato APA (con escasos
errores) y se explicitan algunos de los textos
consultados para la fundamentacién de la propuesta.

La bibliografia estd en formato APA (con graves
errores) y se explicitan algunos de los textos
consultados para la fundamentacién de la propuesta.

No hay bibliografia en la fundamentacién.

Alto 6
Medio 4
_lé
Basico 2
No °
observado
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DIMENSION SUB- INDICADOR DE RESULTADO DE APRENDIZAJE NIVELDE RANGODE PUNTAJE OBSER-

3 DIMENSION El/la estudiante es capaz de: LOGRO PUNTAJE OBTENIDO VACIONES

El texto es coherente y su desarrollo presenta un pro-

. L o . Alto 6
greso claro de la informacién, sin repeticién de ideas.

El texto es coherente. El desarrollo presenta un
progreso claro de la informacién, pero en algunos Medio 4
casos se repiten temas ya mencionados.

SINTAXIS, ORTOGRAFIA Y FORMATO

El texto pierde coherencia, ya que el cuerpo presenta
dispersién temdtica (pues en varias ocasiones se vuelve
sobre informacién anterior) o deja ideas inconclusas Basico 2
o sin desarrollar, lo que afecta parcialmente la
comprensibilidad del texto.

,

COHERENCIA
+*
PROGRESION TEMATICA

ORGANIZACION DISCURSIVA,

El texto es incoherente, pues el cuerpo presenta
dispersién temdtica significativa y deja ideas No

inconclusas o sin desarrollar, lo que afecta observado
significativamente la comprensibilidad del texto.

Eltexto es cohesionado, pues presenta un uso variado
del léxico y de conectores, mantiene una construccién Alto 6
oracional adecuada y explicita los referentes.

El texto presenta uno o dos problemas menores

de cohesién, aunque esto no afecta de manera )
. R X X Medio 4
importante la coherencia global del texto, por lo
que no impide su comprensién. /6

COHESION

El texto presenta més de tres problemas de
cohesién que dificultan la comprensién del texto Basico 2
en forma parcial.

ORGANIZACION DISCURSIVA,
SINTAXIS, ORTOGRAFIA 'Y FORMATO

El texto presenta problemas graves de cohesién, los que No
impactan significativamente la comprensién del texto. | observado

El texto cumple con las convenciones del estilo
académico-profesional: presenta un vocabulario
preciso (tecnolecto), mantiene la enunciacién

A Al
o impersonal, utiliza un registro formal (las ideas estan to 6
- P g
4 < respaldadas y el lenguaje es objetivo) y no presenta
> E errores de concordancia.
n
&2 8
o> b El texto cumple casi en su totalidad con las conven-
g -E ] ciones del estilo académico, pues presenta entre dos Medio 4
z g g y tres transgresiones menores o poco frecuentes.
o) I} (8]
= <
L<) E 9 El texto cumple parcialmente con las convenciones
N x - del estilo académico, pues presenta entre cuatro L.
z (e] = P P Y Basico 2
<y a cinco transgresiones significativas y/o frecuentes
8 ~3 que impactan en la recepcién del texto.
of
z
b El texto evidencia un bajo dominio de las convenciones

del estilo académico, ya que presenta mds de seis No
transgresiones sistemdticas que impactan en la | observado
recepcién del texto.
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DIMENSION SUB- INDICADOR DE RESULTADO DE APRENDIZAJE NIVELDE RANGODE PUNTAJE OBSER-

3 DIMENSION El/la estudiante es capaz de: LOGRO PUNTAJE OBTENIDO VACIONES

Ningun error de ortografia literal (tipeo) ni de uso

.0 d sscul Alto 3
g z e mayUsculas.
X =
YEE <
9 % hrd % j Presenta escasos errores (entre 1y 2). Medio 2
. > o
Sf< | g s
45 % E D ) .
O xy o Presenta varios errores (entre 3y 4). Basico 1
(o lN¥] o
a e
0O x
o Presenta demasiados errores (mds de 4). No o
observado

.0 Ningun error de ortografia acentual. Alto 5
¥y
Xz
Z 4 ]
9 ; [e) ~E | Presenta pocos errores (entre 1y 3), los que no .
osu 5 < fectan | i6n del escrit Medio 3
D5 25 afectan la comprensidn del escrito.
22 | 8z s
< 0 b = tu) Presenta varios errores (entre 4y 7), que afectan, ..
O [~ B, 1
= < to | in del it asico
x>5G o en parte, la comprensién del escrito.
o 8 o
2 e
0 Presenta demasiados errores (mds de 7), que si No
o o ' o
afectan la compresidn del escrito. observado

Uso adecuado de comas, punto y comas, punto seguido

y punto aparte. No tiene errores de ortografia puntual. Alto 6
o
glg
z X3 Uso relativamente adecuado de comas, punto y
0 ﬁ g < comas, punto seguido y punto aparte. Presenta pocos Medio 4
OZu z 2‘ errores, los que no afectan la comprensién del escrito.
ﬂ:: 52 /6
E %'E 9 % Uso no adecuado de comas, punto y comas, punto
O x § x o seguido y punto aparte. Presenta varios errores, los Basico 2
g 3 8 o que afectan, parcialmente, la comprensién del escrito.
2 e
0O x
o Uso no adecuado de comas, punto y comas, punto No
seguido y punto aparte. Presenta demasiados errores, observado o

los que afectan, gravemente, la compresién del escrito.

Respeté el formato solicitado tanto en el documento

o] R Alto 3
- como en la entrega del mismo a través de Canvas.
£3 | 2 -
z3% | & — -
2Z0 w Respetd, hasta cierto punto, el formato solicitado en )
OZ. ZzZ ld | tode C Medio 2
I5 S g 8 el documento y/o en la entrega a través de Canvas.
252 | o'g 3
3 Z) I'<L ':t E No respetd el formato solicitado, pero si entregé la Basi .
=} s )3 tarea a través de Canvas. asieo
00§ 5
Qe o
o g No respeté el formato solicitado ni tampoco entregd No °
la tarea a través de Canvas. observado

Puntaje: _ /100 Nota:

COMENTARIO GENERAL:
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